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РАЗДЕЛ I.  Информация об опыте

1.1 Условия возникновения и становления опыта
В 2011-2012 учебном году МБОУ «Волоконовская средняя общеобразовательная школа №2 имени Героя Советского Союза генерал-майора И. С. Лазаренко Волоконовского района Белгородской области» приступила к внедрению Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования второго поколения. 

Отличительной особенностью Федерального государственного образовательного стандарта нового поколения является его деятельностный подход к организации процесса обучения. 

Системно-деятельностный подход предполагает: 

- воспитание и развитие качеств личности, отвечающих требованиям современного общества; 

- переход к стратегии социального проектирования и конструирования в системе образования;
- ориентацию на развитие личности обучающегося на основе усвоения универсальных учебных действий, познания и освоения мира;

- признание решающей роли содержания образования и способов организации образовательной деятельности и учебного сотрудничества; 

- учет индивидуальных возрастных, психологических и физиологических особенностей обучающихся;

- обеспечение преемственности образования;  

- разнообразие индивидуальных образовательных траекторий и индивидуального развития каждого обучающегося.

Современный уровень развития образовательной системы ставит вопрос, как обеспечить высококачественное обучение каждого учащегося и усвоение им знаний в объеме стандарта образования, дать возможность для его дальнейшего развития, повысить мотивацию к учению. Путей решения данной проблемы много. Модернизация образования на современном этапе рождает много педагогических открытий, больших и малых, важных и интересных для самого педагога. Образование в наше время должно быть направлено на развитие личности и способностей учащегося, на его подготовку к взрослой жизни, на воспитание уважения к правам человека, культурной самобытности его родной страны, а также других стран. Исходя из этого, опыт работы по теме «Системно-деятельностный подход как условие формирования коммуникативной компетенции учащихся на уроках английского языка в начальной школе» возник и развивается в настоящее время в нашей образовательной организации.
1.2 Актуальность опыта
Существенные изменения, которые претерпевает система школьного обучения в России, определяются необходимостью обеспечить новые образовательные потребности XXI века. С этим связано переосмысление приоритетных целей школьного языкового образования и выдвижение на первый план задач развития личности учащегося, в частности, её коммуникативных способностей, облегчающих вхождение в мировое сообщество и позволяющих успешно функционировать в нём.

Все это может быть достигнуто лишь при системно-деятельностном подходе к образованию и воспитанию подрастающего поколения, когда учитываются потребности, возможности и склонности школьника, и он сам выступает наряду с учителем в качестве активного субъекта деятельности учения.

Передо мной, как и перед каждым педагогом встала задача вдумчивого анализа накопленного теоретического и практического опыта в этой области, выбора технологического обеспечения и способов реализации системно-деятельностного подхода в преподавании иностранного языка.  Это одна из наиболее перспективных областей педагогического исследования.

Таким образом, педагогический опыт по данной проблеме, направленный на решение актуальной проблемы − реализации принципов системно-деятельностного подхода как средства формирования коммуникативной компетенции младших школьников на уроках английского языка, является актуальным с точки зрения конкретных задач, стоящих перед современным образованием вообще и перед нашей школой в частности.
1.3. Ведущая педагогическая идея опыта
Реализация системно-деятельностного подхода в обучении английскому языку, способствующего включению учащихся в самостоятельную учебную деятельность, ориентирующего не столько на усвоение знаний, сколько на формирование навыков и умений, на развитие творческой деятельности, позволяет обеспечить формирование коммуникативной компетенции младших школьников. Именно этот подход позволяет избежать разрыва между теоретическими знаниями и применением их на практике, и, таким образом, решает ведущие задачи современного образования.
1.4. Длительность работы над опытом
Разработка опыта продолжалась три года, в течение которых велось тщательное изучение динамики роста качества знаний учащихся, уровня сформированности коммуникативной компетенции. Классы, в которых проводилось апробирование опыта: 2 – 4 классы.

I этап − начальный (констатирующий) − сентябрь 2013 − май 2014 года (изучение теоретической базы, курсовая подготовка по проблеме «Преподавание английского языка в условиях внедрения ФГОС общего образования в ОГАОУ ДПО «Белгородский институт развития образования», подбор методического материала);
II этап – основной (формирующий) − сентябрь 2014 − май 2015 года (разработка уроков и внеклассных мероприятий, апробация и моделирование содержания с корректировкой действий, подготовка выступлений и докладов (выступление на заседании районного методического объединения учителей иностранного языка по теме «Реализация системно-деятельностного подхода – важнейшая особенность нового стандарта качества образования»; выступление на педагогическом совете по теме «Особенности конструирования урока иностранного языка на основе системно-деятельностного подхода»);
III этап − заключительный (контрольный) – сентябрь − декабрь 2015год (обобщение результатов исследования, их апробация и литературное оформление). 

1.5. Диапазон опыта
Данный опыт может быть успешно использован в единой системе «урок − внеклассная работа» всеми учителями иностранного языка общеобразовательных школ, так как формы и методы работы способствуют повышению эффективности обучения и воспитания учащихся.

1.6.Теоретическая база опыта
Системно-деятельностный подход основывается на теоретических положениях концепции Л.С. Выготского, А.Н. Леонтьева, Д.Б. Эльконина, П.Я. Гальперина, раскрывающих основные психологические закономерности процесса обучения и структуру учебной деятельности учащихся. Деятельностный подход исходит из положения о том, что психологические способности человека есть результат преобразования внешней предметной во внутреннюю психическую деятельность путем последовательных преобразований. Таким образом, личностное, социальное, познавательное развитие учащихся определяется характером организации их деятельности, в первую очередь учебной.

Основная идея этого подхода заключаются в том, что главный результат образования – это не отдельные знания, умения и навыки, а способность и готовность человека к эффективной и продуктивной деятельности в различных социально-значимых ситуациях. Г. А. Цукерман, определяя основания нетрадиционной педагогики, построенной на психологической теории учебной деятельности, писала: «…не давать образцов, ставить ребенка в ситуацию, где его привычные способы действия с очевидностью непригодны и мотивировать поиск существенных особенностей новой ситуации, в которой надо действовать…».

Системный подход − это подход, при котором любая система рассматривается как совокупность взаимосвязанных элементов. Умение увидеть задачу с разных сторон, проанализировать множество решений, из единого целого выделить составляющие или, наоборот, из разрозненных фактов собрать целостную картину, будет помогать не только на уроках, но и в обычной жизни. Деятельностный подход позволяет конкретно воплотить принцип системности на практике.

В системно-деятельностном подходе категория "деятельности" занимает одно из ключевых мест и предполагает ориентацию на результат образования как системообразующий компонент стандарта, где развитие личности обучающегося на основе усвоения универсальных учебных действий, познания и освоения мира составляет цель и основной результат образования.

В контексте системно-деятельностного подхода сущностью образования является развитие личности, как элемента системы «мир – человек». В этом процессе человек, личность выступает как активное творческое начало. Взаимодействуя с миром, он строит сам себя. Активно действуя в мире, он самоопределяется в системе жизненных отношений, происходит его саморазвитие и самоактуализация его личности. Главный фактор развития − учебная деятельность. При этом становление учебной деятельности означает становление духовного развития личности.

По мнению А.Г. Асмолова, «процесс учения − это процесс деятельности ученика, направленный на становление его сознания и его личности в целом. Вот что такое «системно-деятельностный» подход в образовании!».

Основная идея системно-деятельностного подхода состоит в том, что новые знания не даются в готовом виде. Дети «открывают» их сами в процессе самостоятельной исследовательской деятельности. Задача учителя при введении нового материала заключается не в том, чтобы все наглядно и доступно объяснить, показать и рассказать. Учитель должен организовать исследовательскую работу детей, чтобы они сами додумались до решения проблемы урока,  самостоятельно объяснили, как надо действовать в новых условиях.
Основной из главных задач учителя является организация учебной деятельности таким образом, чтобы у учащихся сформировались потребности и способности в осуществлении творческого преобразования учебного материала с целью овладения новыми знаниями в результате собственного поиска. Ключевой технологический элемент технологии системно-деятельностного подхода − ситуация актуального активизирующего затруднения. Её целью является личный образовательный результат, полученный в ходе специально организованной деятельности: идеи, гипотезы, версии, способы, выраженные в продуктах деятельности (схемы, модели, опыты, тексты, проекты и пр.).
Цикл образовательной ситуации включает в себя основные технологические элементы эвристического обучения: мотивацию деятельности, её проблематизацию, личное решение проблемы участниками ситуации, демонстрацию образовательных продуктов, их сопоставление друг с другом, с культурно-историческими аналогами, рефлексию результатов.

Функция учителя заключается не в обучении, а в сопровождении учебного процесса: подготовка дидактического материала для работы, организация различных форм сотрудничества, активное участие в обсуждении результатов деятельности учащихся через наводящие вопросы, проблемные ситуации, создание условий для самоконтроля и самооценки. 

Коммуникативный системно-деятельностный подход в обучении иностранному языку основан на убеждении, что изучение языка есть процесс, эффективное освоение которого возможно посредством использования языкового материала в общении. Язык является основой хранения и передачи культуры разных народов. Главной функцией речевой деятельности является коммуникация. Человек говорит, чтобы воздействовать на поведение, мысли и чувства других людей через речевую деятельность. Значит, научить коммуникации можно только за счёт вовлечения учащихся в различного рода деятельности, путём моделирования реальных ситуаций общения на основе систематизации языкового материала, что и дает нам системно-деятельностный подход. В основе этого подхода лежит также идея о важности развития у учащихся коммуникативной компетенции: точно и к месту использовать изучаемый иностранный язык. При этом первостепенное значение придается пониманию, передаче содержания и выражения смысла, грамматика служит фундаментом для достижения этой цели. Учащимся необходимо знать, какими языковыми средствами выразить свою мысль в непосредственной ситуации на уроке, когда они обмениваются мнениями, опытом и знаниями. Учащиеся должны осознавать, что грамматические формы необходимы для выполнения коммуникативной задачи, и что очень важно соотношение между формой и её использованием в речи.

Основные задачи образования сегодня – не просто вооружить ученика фиксированным набором знаний, а сформировать у него умение и желание учиться всю жизнь, работать в команде, способность к самоизменению и саморазвитию на основе рефлексивной самоорганизации.

Поэтому учителю необходимо овладевать педагогическими технологиями, с помощью которых можно реализовать новые требования. 
Согласно Л.Г. Петерсон, метод обучения, при котором ребёнок не получает знания в готовом виде, а добывает их сам в процессе собственной учебно-познавательной деятельности, называется деятельностным. 

Реализация технологии деятельностного метода в практическом преподавании обеспечивается следующей системой дидактических принципов:
1) Принцип деятельности − заключается в том, что ученик, получая знания не в готовом виде, а добывая их сам, осознает при этом содержание и формы своей учебной деятельности, понимает и принимает систему её норм, активно участвует в их совершенствовании, что способствует активному успешному формированию его общекультурных и деятельностных способностей, общеучебных умений.

2) Принцип непрерывности – означает преемственность между всеми ступенями и этапами обучения на уровне технологии, содержания и методик с учетом возрастных психологических особенностей развития детей.

3) Принцип целостности – предполагает формирование учащимися обобщенного системного представления о мире (природе, обществе, самом себе, социокультурном мире и мире деятельности, о роли и месте каждой науки в системе наук).

4) Принцип минимакса – заключается в следующем: школа должна предложить ученику возможность освоения содержания образования на максимальном для него уровне (определяемом зоной ближайшего развития возрастной группы) и обеспечить при этом его усвоение на уровне социально безопасного минимума (государственного стандарта знаний).


5) Принцип психологической комфортности – предполагает снятие всех стрессообразующих факторов учебного процесса, создание в школе и на уроках доброжелательной атмосферы, ориентированной на реализацию идей педагогики сотрудничества, развитие диалоговых форм общения.  

6) Принцип вариативности – предполагает формирование учащимися способностей к систематическому перебору вариантов и адекватному принятию решений в ситуациях выбора.

7) Принцип творчества – означает максимальную ориентацию на творческое начало в образовательном процессе, приобретение учащимся собственного опыта творческой деятельности.

Сформулированные выше дидактические принципы задают систему необходимых и достаточных условий организации непрерывного процесса обучения деятельностной парадигме образования.

По мнению немецкого педагога А. Дистервега, деятельностный метод является универсальным. «Сообразно ему следовало бы поступать не только в начальных школах, но во всех школах, даже в высших учебных заведениях, этот метод уместен везде, где знание должно быть ещё приобретено, то есть для всякого учащегося».  
1.7.Новизна опыта
Новизна опыта заключается в создании системы по формированию коммуникативной компетенции через:
· расширение содержания (подобраны тексты с заданиями, направленными на отгадывание, подстановку слов, предполагающие выбор фактов из текста, требующие анализа, вывода, требующие определения причины и следствия, требующие оценки фактов, изложенных в тексте, требующие сравнения, тексты-инструкции);
·  разработку в логике системно-деятельностного подхода:

- системы коммуникативных упражнений и разноуровневых заданий для 2-4 классов по обучению всем видам речевой деятельности; 

- дидактических игр, направленных на достижение главной образовательной цели и раскрытие личностных качеств учащихся; 
- тестовых заданий по разным темам и карточек для самоконтроля и самокоррекции знаний.
РАЗДЕЛ II. Технология опыта
«Настоящий учитель показывает своему ученику не готовое здание, над которым положены тысячелетия труда, но ведёт его к разрабатыванию строительного материала, возводит здание с ним вместе, учит его строительству».  
А.Дистервег
Хочу согласиться с мнением великого учёного. Работая учителем английского языка, я осознаю важность самостоятельной работы обучающихся как метода обучения, реализация которого способствует подготовке к самообразованию, самоконтролю, формированию умения планировать, анализировать, делать обобщения. Исходя из этого,
цель опыта заключается в создании оптимальных условий для формирования коммуникативной компетенции у младших школьников средствами системно-деятельностного подхода при изучении английского языка.
Для реализации данной цели необходимо решить следующие задачи:

· разработать и внедрить методическое обеспечение в логике системно-деятельностного подхода для формирования коммуникативной компетенции учащихся;

· создать на уроках условия для развития личностного потенциала ученика, формирование у него желания и умения учиться;
· вовлечь учащихся в деятельность по формированию умения ставить перед собой цели и определять задачи, планировать последовательные действия, прогнозировать результаты работы, осуществлять самоконтроль, самооценку и самокоррекцию своей деятельности, анализировать итоги деятельности.

Дети на уроках работают в соответствии со своими возможностями, участвуют в равноправном диалоге, осознают ценность своего участия в решении разных учебных задач. Данная технология требует от обучающихся умения высказывать свое мнение, обосновывать его, выстраивать цепочку логических рассуждений. Учебный процесс протекает более эффективно, когда я говорю меньше, чем мои ученики. 


Я даю детям возможность развивать в себе умение видеть каждое явление с разных точек зрения. Владение таким умением - одна из важнейших характеристик современного человека. С ним связаны такие черты личности, как толерантность к чужому мнению и привычкам, готовность к сотрудничеству, подвижность и гибкость мышления.       

Деятельностный подход на своих уроках осуществляю через:
- моделирование и анализ жизненных ситуаций на уроках;
- использование интерактивных методик;
- участие в проектной, исследовательской деятельностях;
-вовлечение обучающихся в игровую, оценочно-дискуссионную, рефлексивную деятельности.
Обучающиеся выполняют работу на уроке по следующим направлениям:
- работают с источниками информации;
- решают познавательные и практические задачи;
- анализируют свою деятельность на уроке;
- осваивают типичные социальные роли через участие в обучающих играх, моделирующих ситуации из реальной жизни (приложение 1);
- аргументируют защиту своей позиции, оппонируют иному мнению; 
- выполняют творческие проекты (приложение 2).
Реализуя системно-деятельностный подход, я выстраиваю работу в рамках учебной темы в следующей логике:

На этапе мотивации к учебной деятельности организую осознанное вхождение обучающихся в пространство учебной деятельности на уроке. На данном этапе я настраиваю детей на работу, высказывая добрые пожелания детям, даю моральную поддержку или предлагаю детям подумать, что пригодится для успешной работы на уроке: девиз «С малой удачи начинается большой успех!». Используя системно-деятельностный подход на уроке, стараюсь, чтобы каждый ученик уже в начале урока осознал, насколько интересно будет для него работа на уроке. На перемене учащиеся получают конверты с разными заданиями, карточки для работы на уроке, индивидуальные задания для проверки усвоения материала. Учащиеся, видя разноцветную гамму разных листочков, стараются рассмотреть содержимое конвертов. Тем самым уже начинается проявление интереса к предстоящему уроку. 
На этапе актуализации знаний подготавливаю мышление детей к изучению нового материала, воспроизведению учебного содержания, необходимого и достаточного для восприятия нового, указываю ситуации, демонстрирующие недостаточность имеющихся знаний. Включаю проблемный вопрос, мотивирующий изучение новой темы. Одновременно провожу работу над развитием внимания, памяти, речи, мыслительных операций. Организую обсуждение, повторение того, что мы запомнили с прошлого урока: «Чем вам запомнился предыдущий урок?». Учащиеся непроизвольно сразу высказывают свои проблемы, возникшие при выполнении домашнего задания, уже не нужно тратить время на контроль домашнего задания.

Учащиеся с интересом вспоминают изученный на предыдущем уроке материал. Далее дети приступают к заполнению листа самооценки (приложение 3), здесь они уже могут оценить качество выполнения домашнего задания. В листе самооценки в графе «ожидаемая отметка за урок» ученик ставит свою отметку.

На этапе целеполагания внимание детей обращаю на отличительное свойство задания, вызвавшего затруднение, организую диалог, направленный на построение и осмысление нового материала, которое фиксируется вербально, знаками и с помощью схем, затем формулируется цель и тема урока. На этапе целеполагания дети работают успешно, им интересно, чем они будут заниматься на уроке, что их ожидает за разными конвертами и цветными листами, что нужно будет выполнить различные задания.

На этапе открытия нового знания создаю проблемную ситуацию, побуждаю учащихся к обсуждению и выявлению причин возникших затруднений. Предлагаю обучающимся систему вопросов и заданий, подводящих их к самостоятельному открытию нового. 

На этапе первичного закрепления мои ученики выполняют тренировочные упражнения с обязательным комментированием, проговариванием вслух изученных алгоритмов действия.

При проведении самостоятельной работы с самопроверкой использую индивидуальную, парную, групповую формы работы. Ученики самостоятельно выполняют задания, проверяют их в классе пошагово, сравнивая с эталоном, исправляют допущенные ошибки, определяют их причины, устанавливают способы действий, которые вызывают у них затруднение. Затем учащиеся их дорабатывают. Создаю для каждого ребёнка ситуацию успеха. Для организации контроля работают на уроке временные группы из 2-4 человек. В качестве учителя назначаю разных учеников, в том числе и слабых. Это позволяет ребёнку поднять свой статус в глазах одноклассников, способствует повышению его самооценки («у меня получилось быть учителем»). При взаимоконтроле вырабатывается также более ответственное отношение учащихся к оценке деятельности одноклассников. 

На уроках организую также самоконтроль учащихся, который направлен на осознание правильности своих действий, на предупреждение или обнаружение уже совершенных ошибок. Самоконтроль провожу в различных формах: сверка с образцом, повторное выполнение упражнения, проверка полученных результатов. Последнюю форму самоконтроля использую с применением наглядности в заданиях типа «Расставь реплики диалога (части текста) в нужном порядке и проверь себя по сложившейся на обратной стороне картинке». 

Следующий этап − включение в систему знаний и повторение. Дети определяют границы применимости новых знаний, тренируют навыки их использования совместно с раннее изученным материалом, повторяют содержание, которое потребуется на следующих уроках. При повторении использую игровые элементы: сказочные персонажи, соревнования. Это способствует положительному эмоциональному фону, развитию у детей интереса, познавательной активности  к урокам.

Главным орудием для речевого этикета служит лексическая сторона речи. Именно на изучение лексики по любой теме уделяется особое внимание школьников. Слова запоминаем, заучиваем по-разному, у каждого ученика есть в конвертах лексика для усвоения, играя в «чёрный ящик», то есть, когда по очереди вытягивают картинки с надписями, дети читают надпись, видят предмет и запоминают значение слова.

Усваивается лексика при игре «Найди пару». Одно из упражнений на соответствие английского слова и картинки (приложение 4). Ученики находят соответствующую рисунку надпись либо наоборот, тем самым вырабатывая навык чтения. После знакомства с лексикой при произвольном хождении по классу, они прячут свои карточки с изображением в любой другой конверт и так далее. 

Игра «Домино» (приложение 5) способствует закреплению лексики. Учащиеся, охотно играя, тренируют память и мышление. 

При работе по закреплению изученного учащиеся стараются выполнить как можно больше заданий, предложенных учителем в индивидуальном характере, при работе в группах или в парах, каждый ученик ждёт, чтоб его оценили (молодец, умница и т.д.).
Подбираю разные задания на значения и правописания лексики. На жёлтой карточке нужно вставить букву и назвать слово, на зелёной -только назвать.  

Во время музыкальной паузы, когда дети подпевают им известные слова, либо подтанцовывают, они вырабатывают фонетические и грамматические навыки. Это доставляет им большое удовольствие. Игровая деятельность в жизненном опыте младшего школьника занимает значительное место.

При изучении грамматики использую сказочных героев (приложение 6). Дети очень внимательно слушают сказки из уст Госпожи Грамматики, при закреплении охотно выполняют разные задания. При разнообразии упражнений ребёнок выбирает себе то, которое он желает, но знает, по цветовой гамме, что на жёлтой карточке задание сложнее, чем на зелёной.
Обучение аудированию начинается с первых дней изучения английского языка и строится так, чтобы поддерживать уже сложившиеся умения, постепенно развивая их. С этой целью необходимо использовать тексты разного характера: песни, стихи, рифмовки, звукоподражательные тексты, диалоги, записанные носителями языка. Обучение аудированию происходит в занимательной форме при помощи специальных приёмов, с привлечением интерактивных средств обучения. Все тексты обычно иллюстрированы в учебнике, так как именно картинки помогают ученикам младших классов лучше понять и запомнить содержание диалога, рассказа. Особенно нравятся учащимся задания таких типов как:

· «послушайте и раскрасьте»; 

· «послушайте и нарисуйте»;

· помогите герою добраться до какого-либо места, соединив буквы/звуки в том порядке, в котором они звучат;

· запишите услышанные звуки и переведите полученное слово;

· помогите герою правильно ответить на вопросы, вставив слова в нужном порядке и так далее.
Содержание составленных упражнений соответствует интересам младшего школьника и способствует их развитию, учитывает его реальные коммуникативные потребности в практической, интеллектуальной, чувственно-эмоциональной, этико-эстетической и других сферах, затрагивает его чувства, стимулирует фантазию, творческие способности, доставляет ему радость. Упражнения содержат разнообразный языковой материал, который соответствует требованиям содержания обучения в начальной школе, таким как коммуникативно-побудительная направленность, информативность, образовательная ценность и доступность. Кроме того, я показываю детям видеоролики; например, по теме «Семья», «Одежда», «Животные», «Цвета», фрагменты из мультфильмов, сказок и т.д. Просматривая их, учащиеся знакомятся со страноведческой информацией, правилами фонетической стороны речи. После просмотра выполняют различные творческие задания: 
· сопоставь, чьи это были слова; 

· ответь на несложные вопросы к фильму с выбором варианта ответов; 

· составь вопросительное предложение из предложенных слов; 

· продолжи историю в картинке.
К урокам обязательно готовлю дидактический материал разноуровнего характера, так как при выполнении заданий на отдельных листах и, достигнув результата, ученик может положить своё достижение в копилку портфолио, что стимулирует ученика к выполнению работ.
При подведении итога урока фиксирую изученное новое знание, его значимость. Организую самооценку учебной деятельности, согласовываю домашнее задание. На этапе рефлексии, которому уделяю большое внимание,  стараюсь, чтобы ученик сам оценил себя, смог проанализировать, чему он научился на уроке, ответить на вопрос, сможет ли он применить свои умения на следующем уроке и как это сделать? Дети к середине второго класса уже стараются сформулировать свои предположения. 

Психологический настрой в конце урока на следующий урок имеет большое значение. Подведение итогов урока помогает ребенку осмыслить его собственные достижения, проблемы.

Трудности возникают в том, что учащиеся начальной школы не могут быстро переключаться с одного вида деятельности на другой. Многие после выполнения понравившегося задания не желают выполнять другое упражнение. Дети быстро устают при чтении. Поэтому моя задача при организации процесса обучения чтению состоит в формировании и развитии у обучающихся оперативной памяти с опорой на непроизвольное внимание и механическое запоминание. Используемые мною упражнения для развития навыков чтения, представляют собой подбор скороговорок на определенное правило чтения. Их можно использовать по усмотрению учителя, сочетая с материалами УМК, изучая как новое правило, так и повторяя уже усвоенные. Подобные упражнения увеличивают шанс запоминания новых лексических единиц, позволяют ученикам оценить адекватно свои знания лексики и правил чтения, тренируют память и мышление, формируют навыки сравнительного анализа, обучая выявлять сходства и различия, формировать способность вычленять определенное правило, обеспечивая тем самым более осознанный подход к овладению чтением – одним из видов речевой компетенции. Как показала практика, только читать по учебнику диалоги, краткие сообщения оказывается недостаточным для формирования прочного навыка чтения без ошибок. Необходима тренировка при помощи дополнительных упражнений, вычленяющих правила чтения. Таким образом, обучение чтению при помощи скороговорок является эффективным приёмом обучения чтению и фонетической речи учащихся младших классов.
Считаю, что системно-деятельностный подход требует немалых усилий как от учеников, так и от учителя. Однако разрабатывать и проводить уроки в данном методе очень интересно: для себя узнаешь и открываешь много нужной и полезной информации. Согласна с замечательными словами Л.С.Выготского: “Учитель должен быть рельсами, по которым свободно и самостоятельно движутся вагоны, получая от них только направление собственного движения”.
РАЗДЕЛ ΙΙΙ. Результативность опыта

Эффективность работы по данной проблеме доказывают следующие результаты:
I. Оценка качества предметных результатов
1. Анализ результатов ежегодно проводимого мониторинга учащихся свидетельствует о положительной динамике качества знаний обучающихся
	Учебный год, класс
	Качество знаний

	2013-2014, 2 класс
	68%

	2014-2015, 3 класс
	71%

	2015-2016 (1 полугодие), 4 класс
	75%


2. Повышается уровень сформированности коммуникативной компетенции

	Уровни сформированности
	2013-2014уч.г.
	2014-2015уч.г.
	2015-2016уч.г. (1 полугодие)

	Низкий
	23%
	20%
	16%

	Средний
	41%
	41%
	43%

	Высокий
	36%
	39%
	41%
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Оценить уровень сформированности коммуникативной компетенции позволяет учётная карта «Сформированности коммуникативной компетенции» (приложение 7), где отслеживаются результаты каждого ученика группы по различным видам коммуникативной компетенции в течение четверти. В конце каждой четверти обсуждаю полученные результаты с учениками с целью наглядно продемонстрировать прогресс ученика или его остановку.
II. Оценка качества метапредметных результатов (УУД)
Реализация учебной деятельности на основе деятельностного подхода при развитии речевой компетенции позволила: 
А) сформировать компоненты учебной деятельности: 
· устойчивый учебно-познавательный интерес; 

· целеполагание на уровне переопределения практической задачи в познавательную; 

· адекватный перенос учебных действий; 

· актуальный контроль;

· оценку деятельности.
Оценить уровень сформированности данных результатов позволяет методика оценки сформированности компонентов учебной деятельности Г. В. Репкиной (приложение 8).
В) Изменить  парадигму в системе «учитель-ученик»; ?
· Учащийся является источником активности. Активность учащихся определялась по играм Bingo. За такой вид деятельности выставлялась не оценка, а некий рейтинговый балл. То есть, если учащийся использовал в своей речи все разговорные клише и выражения из карточки, он получает максимальный балл и т.д. Чтобы использовать и заставить все клетки с клише, нужно проявить активность на уроке. 

· Учащийся готов обсуждать, вступать в диалог, что приводит к его самораскрытию (Методика «Кто прав?» Цукерман Г.А.) (приложение 9).
III. Оценка качества личностных результатов
1. Повышается уровень мотивации к изучению английского языка у учащихся младших классов.
2. Повышается рейтинг предмета среди учащихся младших классов.
Для мониторинга личностного развития школьников в области интеллектуально-когнитивной, эмоционально-волевой, потребностно-мотивационной сфер, использую анкету «Как вы относитесь к учёбе по предмету английский язык» (приложение 10), которая позволяет мне выявить интересы учащихся в процессе изучения иностранного языка, уровень их мотивации, преобладающие мотивы учения, проанализировать трудности, с которыми сталкиваются учащиеся в работе и скорректировать свою деятельность по устранению этих трудностей и дальнейшему развитию личностного потенциала ребёнка средствами иностранного языка. Оценить уровень сформированности данных результатов позволяет также анкета по оценке уровня школьной мотивации Н.Г. Лускановой (приложение 11).
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V. Приложения к опыту
Приложение № 1.

Примеры ролевых игр. 
1. Найти пропавшего. Класс делится на три команды, каждая из которых представляет отделение полиции. Выбираются три ведущих. Они обращаются в отделение полиции с просьбой отыскать пропавшего друга или родственника. Ведущий описывает их внешность, а дети делают соответствующие рисунки. Если рисунок соответствует описанию, считается, что пропавший найден.

Ведущий: I can`t find my sister. She is ten. She is a schoolgirl. She is not tall. Her hair is dark. Неr eyes are blue. She has а red coat and a white hat on.
· 2. Где бабушкины очки? Класс делится на команды по три − четыре человека. Каждая представляет собой семью. Один из игроков играет роль бабушки, которая постоянно теряет свои вещи. Остальные игроки помогают ей найти пропавшее. 
Granny: Where are my glasses?

The family: They are on the table/behind the TV set/ near the phone/in the cupboard/in the kitchen, etc.

Приложение №2. 

Project
Make our own Christmas card.

Colour it, draw some Christmas symbols and write the greetings.
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Приложение №3. 
Лист самооценки учащегося

1. Я сделал к уроку домашнее задание                                  всё         почти всё       не всё

2. За работу на уроке я ожидаю получить оценку                5     4     3      2  
3. Я работал устно                                                                    активно      неактивно     не работал
4. Я сделал все письменные работы                                       всё         почти всё       не всё

5. Я играл активную роль, выполняя все работы на уро      да        нет
6. Работая в группе, я был                                                       лидером

слушателем 

генератором идей

«жертвой»

7. За работу на уроке я себе ставлю                                        5      4        3      2  
Приложение №4. 
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12. cherries
13. chicken
14. meat

15. pizza

16. eqq

17. sandwich
18. ice-cream
19. pie

20. banana





Приложение №5. 
Игра «Домино» по теме «Семья»

	uncle
	grandmother
	grandfather
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Приложение №6.

Скриншот презентации для изучения простого прошедшего времени в форме сказки.
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Приложение №7.

Учётная карта «Сформированности коммуникативной компетенции»
	Компонент коммуникативной компетенции
	Критерий 
сформированности
	Уровень сформированности

	
	
	Низкий 
	Средний 
	Высокий

	Языковая 

компетенция
	Языковая 

осведомленность
	
	
	

	Речевая 

компетенция
	Коммуникативно-речевая целесообразность оформления речи
	
	
	

	Социокультурная компетенция
	Социокультурная 

ориентировка
	
	
	

	Личностная 

компетенция
	Личностное 

целеполагание
	
	
	

	Информационная компетенция
	Учебно-познавательная продуктивность
	
	
	


Приложение №8.
Методика оценки сформированности компонентов учебной деятельности 
Г. В. Репкиной
Уровни сформированности учебно-познавательного интереса
	Уровень
	Название уровня
	Основной диагностический признак
	Дополнительные диагностические признаки

	1
	2
	3
	4

	1
	Отсутствие интереса
	Интерес практически не обнаруживается (исключение: положительные реакции на яркий и забавный материал)
	Безличное или отрицательное отношение к решению любых учебных задач; более охотно выполняет привычные действия, чем осваивает новые

	2
	Реакция на новизну
	Положительные реакции возникают только на новый материал, касающийся конкретных фактов (но не теорий).
	Оживляется, задает вопросы о новом фактическом материале; включается в выполнение задания, связанного с ним, однако длительной устойчивой активности не проявляет.

	3
	Любопытство
	Положительные реакции возникают на новый теоретический материал, (но не на способы решения задач).
	Оживляется и задает вопросы достаточно часто; включается в выполнение заданий часто, но интерес быстро пропадает.

	4
	Ситуативный учебный интерес
	Возникает на способы решения новой частной единичной задачи (но не системы задач).
	Включается в процесс решения задачи, пытается самостоятельно найти способ решения и довести задание до конца; после решения задачи интерес исчерпывается.

	5
	Устойчивый учебно-познавательный интерес.
	Возникает на общий способ решения целой системы задач (но не выходит за пределы изучаемого материала).
	Охотно включается в процесс выполнения заданий, работает длительно и устойчиво, принимает предложения найти новые применения найденному способу.

	6
	Устойчивый учебно-познавательный интерес.
	Обобщенный учебно-познавательный интерес. Возникает независимо от внешних требований и выходит за рамки изучаемого материала. Непременно ориентирован на общие способы решения системы задач.
	 Является постоянной характеристикой ученика, ученик проявляет выраженное творческое отношение к общему способу решения задач, стремится получить дополнительные сведения, имеется мотивированная избирательность интересов.


Уровни сформированности целеполагания
	Уровни
	Диагностические признаки

	I Отсутствие цели
	Частичное осознание предъявленных требований, принятие простейших из них. Неумение выделить промежуточные цели, (что делать дальше), хаотичная работа

	II Принятие практических задач
	Понимание и выполнение только практических задач, выделение промежуточных целей в процессе их решения. Неумение ориентироваться в практических задачах

	III Переопределение познавательной цели в практическую
	Принятие познавательной задачи, включение в процесс ее решения, но подмена ее в процессе решения практической задачей. Неустойчивость познавательной цели, ориентация только на практическую часть задачи и фактическое недостижение познавательной цели.

	IV Принятие познавательной цели
	Сохранение принятой познавательной цели в процессе решения задачи, выполнение требований познавательной задачи, регулирование процесса решения и анализа своей деятельности после решения познавательной задачи.

	V Переопределение практической задачи в познавательную
	При решении практической задачи самостоятельная постановка познавательной цели и построение действий в соответствии с ней. Соответствие способа решения практической задачи с общими способами решения. Осознание цели и структуры общего способа.

	VI Самостоятельная постановка новых учебных целей
	Инициатива в постановке новых познавательных целей без стимуляции извне (в т.ч. выходящих за пределы требований программы). Самостоятельное выдвижение содержательных гипотез, активный и исследовательский характер учебной деятельности, направленность на содержание и применение способов деятельности


Уровни сформированности учебного действия
	Уровни сформированности учебного действия
	Диагностические признаки

	I Отсутствие контроля
	Неумение соотнести учебные действия со схемой, обнаружить и исправить даже указанную ошибку в отношении неоднократно повторяемых действий, некритическое отношение к исправленным ошибкам в работе

	II Контроль на уровне непроизвольного внимания
	Неосознанное фиксирование факта нахождения многократно повторяемых действий и непроизвольно запомненной схемы, неумение обосновывать свои действия по исправлению найденных ошибок. Частое повторение одних и тех же ошибок

	III Потенциальный контроль на уровне произвольного внимания
	Затруднения в одновременном выполнении новых учебных действий и их соотнесении со схемой, соотнесение действия со схемой после решения задачи, отыскание и обоснованное исправление ошибок

	IV Актуальный контроль на уровне произвольного внимания
	Ориентация на усвоенную обобщенную схему непосредственно в процессе выполнения действия и безошибочное соотнесение со схемой процесса решения задачи. Самостоятельное обнаружение и исправление допущенных ошибок и объяснение свойств действий. Но неумение скорректировать применяемую схему для решения новых задач

	V Потенциальный рефлексивный контроль
	Применение к решению новой задачи старой, неадекватной схемы, обнаружение несоответствия усвоенной схемы новым условиям с внешней помощью. Внесение корректив с внешней помощью

	VI Актуальный рефлексивный контроль
	Самостоятельное обнаружение ошибок, вызванных несоответствием схемы и условий новой задачи, самостоятельное и безошибочное внесение корректив в схему в ряде случаев до фактического выполнения действия


Уровни сформированности действия оценки
	Уровни
	Диагностические признаки

	I Отсутствие оценки
	Отсутствие потребности в оценке своих действий ни самостоятельно, ни извне, невосприятие аргументации оценки, неумение оценить свои возможности

	II Неадекватная ретроспективная оценка
	Наличие потребности в получении внешней оценки своих действий. Неумение оценить свои действия, ориентировка не на их содержание, а на внешние особенности решения задачи. Ориентация на внешнюю оценку

	III Адекватная ретроспективная оценка
 
	Умение самостоятельно оценить свои действия и содержательно обосновать правильность или неправильность результата, соотнося его со схемой действия. Критическое отношение к оценке извне, неумение оценить свои возможности перед решение новой задачи

	IV Неадекватная прогностическая оценка
	Свободная и аргументированная оценка уже решенных задач. Оценка своих возможностей перед решением новой задачи с точки зрения ее внешних признаков, а не структуры и возможности изменения известных способов действия для решения новой задачи

	V Потенциально-адекватная прогно-стическая оценка
	Оценка с помощью извне своих возможностей в решении новой задачи, анализ и учет возможных изменений способов действия с внешней помощью

	VI Актуально-адекватная прогностическая оценка
	Самостоятельная оценка своих возможностей в решении новой задачи с учетом возможных изменений известных способов действия, сознание специфики усвоенных способов, их вариаций и границ применения


Приложение №9.
Методика «Кто прав?»
(методика Г.А. Цукерман и др.)
Цель: выявление сформированности действий, направленных на учет позиции собеседника (партнера).
Оцениваемые универсальные учебные действия: коммуникативные действия.
Возраст: 8—10 лет.
Метод оценивания: индивидуальная беседа с ребенком.
Описание задания: ребенку дают по очереди текст трех заданий и задают вопросы.
Т е к с т 1
Петя нарисовал Змея Горыныча и показал рисунок друзьям. Володя сказал: «Вот здорово!» А Саша воскликнул: «Фу, ну и страшилище!»
Как ты думаешь, кто из них прав? Почему так сказал Саша? А Володя? О чем подумал Петя? Что ответит Петя каждому из мальчиков? Что бы ты ответил на месте Саши и Володи? Почему?
Т е к с т 2
После школы три подруги решили готовить уроки вместе.
— Сначала решим задачи по математике, — сказала Наташа.
— Нет, начать надо с упражнения по русскому языку, — предложила Катя.
— А вот и нет, вначале надо выучить стихотворение, — возразила Ира.
Как ты думаешь, кто из них прав? Почему? Как объяснила свой выбор каждая из девочек? Как им лучше поступить?
Т е к с т 3
Две сестры пошли выбирать подарок своему маленькому братишке к первому дню его рождения.
— Давай купим ему это лото, — предложила Лена.
— Нет, лучше подарить самокат, — возразила Аня.
Как ты думаешь, кто из них прав? Почему? Как объяснила свой выбор каждая из девочек? Как им лучше поступить? Что бы ты предложил подарить? Почему?
Критерии оценивания:
— понимание возможности различных позиций и точек зрения (преодоление эгоцентризма), ориентация на позиции других людей, отличные от собственной;
— понимание возможности разных оснований для оценки одного и того же предмета, понимание относительности оценок или подходов к выбору;
— учет разных мнений и умение обосновать собственное;
— учет разных потребностей и интересов.
Уровни оценивания:
1. Низкий уровень: ребенок не учитывает возможность разных оснований для оценки одного и того же предмета (например, изображенного персонажа и качества самого рисунка в задании 1) или выбора (задания 2 и 3), соответственно исключает возможность разных точек зрения; ребенок
принимает сторону одного из персонажей, считая иную позицию однозначно неправильной.
2. Средний уровень: частично правильный ответ — ребенок понимает возможность разных подходов к оценке предмета или ситуации и допускает, что разные мнения по-своему справедливы или ошибочны, но не может обосновать свои ответы.
3. Высокий уровень: ребенок демонстрирует понимание относительности оценок и подходов к выбору, учитывает различие позиций персонажей и может высказать и обосновать свое мнение.
Приложение №10.
АНКЕТА ДЛЯ УЧАЩИХСЯ
«Как вы относитесь к учебе по предмету английский язык»

2 – всегда, 1 – иногда, 0 – никогда

	
	Отношение к предмету
	Английский язык

	А
	1. На уроке бывает интересно
	

	
	2. Нравится учитель
	

	
	3. Нравится получать хорошие отметки
	

	Б
	4. Родители заставляют учиться
	

	
	5. Учусь, т.к. это мой долг
	

	
	6. Предмет полезен для жизни
	

	В
	7. Узнаю много нового
	

	
	8. Заставляют думать
	

	
	9. Получаю удовольствие, работая на уроке
	

	Г
	10. Легко дается
	

	
	11. С нетерпением жду урока
	

	
	12. Стремлюсь узнать больше, чем требует учитель
	


Приложение №11. 
Анкета для оценки уровня школьной мотивации Н. Лускановой

1. Тебе нравится в школе?

· не очень

· нравится

· не нравится

2. Утром, когда ты просыпаешься, ты всегда с радостью идешь в школу или тебе часто хочется остаться дома?

· чаще хочется остаться дома

· бывает по-разному

· иду с радостью

3. Если бы учитель сказал, что завтра в школу не обязательно приходить всем ученикам, что желающие могут остаться дома, ты пошел бы в школу или остался дома?

· не знаю

· остался бы дома

· пошел бы в школу

4. Тебе нравится, когда у вас отменяют какие-нибудь уроки?

· не нравится

· бывает по-разному

· нравится

5. Ты хотел бы, чтобы тебе не задавали домашних заданий?

· хотел бы

· не хотел бы

· не знаю

6. Ты хотел бы, чтобы в школе остались одни перемены?

· не знаю

· не хотел бы

· хотел бы

7. Ты часто рассказываешь о школе родителям?

· часто

· редко

· не рассказываю

8. Ты хотел бы, чтобы у тебя был менее строгий учитель?

· точно не знаю

· хотел бы

· не хотел бы

9. У тебя в классе много друзей?

· мало

· много

· нет друзей

10. Тебе нравятся твои одноклассники?

· нравятся

· не очень

· не нравятся

Ключ

Количество баллов, которые можно получить за каждый из трех ответов на вопросы анкеты.

	№ вопроса
	оценка за 1-й ответ
	оценка за 2-й ответ
	оценка за 3-й ответ

	1
	1
	3
	0

	2
	0
	1
	3

	3
	1
	0
	3

	4
	3
	1
	0

	5
	0
	3
	1

	6
	1
	3
	0

	7
	3
	1
	0

	8
	1
	0
	3

	9
	1
	3
	0

	10
	3
	1
	0


Первый уровень. 25-30 баллов – высокий уровень школьной мотивации, учебной активности.

У таких детей есть познавательный мотив, стремление наиболее успешно выполнять все предъявляемые школой требования. Ученики четко следуют всем указаниям учителя, добросовестны и ответственны, сильно переживают, если получают неудовлетворительные оценки. В рисунках на школьную тему они изображают учителя у доски, процесс урока, учебный материал и т.п.

Второй уровень. 20-24 балла – хорошая школьная мотивация.

Подобные показатели имеют большинство учащихся начальных классов, успешно справляющихся с учебной деятельностью. В рисунках на школьную тему они также изображают учебные ситуации, а при ответах на вопросы проявляют меньшую зависимость от жестких требований и норм. Подобный уровень мотивации является средней нормой.

Третий уровень. 15-19 баллов – положительное отношение к школе, но школа привлекает таких детей внеучебной деятельностью.

Такие дети достаточно благополучно чувствуют себя в школе, однако чаще ходят в школу, чтобы общаться с друзьями, с учителем. Им нравится ощущать себя учениками, иметь красивый портфель, ручки, тетради. Познавательные мотивы у таких детей сформированы в меньшей степени, и учебный процесс их мало привлекает. В рисунках на школьную тему такие ученики изображают, как правило, школьные, но не учебные ситуации.

Четвертый уровень. 10-14 баллов – низкая школьная мотивация.

Эти дети посещают школу неохотно, предпочитают пропускать занятия. На уроках часто занимаются посторонними делами, играми. Испытывают серьезные затруднения в учебной деятельности. Находятся в состоянии неустойчивой адаптации к школе. В рисунках на школьную тему такие дети изображают игровые сюжеты, хотя косвенно они связаны со школой.

Пятый уровень. Ниже 10 баллов – негативное отношение к школе, школьная дезадаптация.

Такие дети испытывают серьезные трудности в обучении: они не справляются с учебной деятельностью, испытывают проблемы в общении с одноклассниками, во взаимоотношениях с учителем. Школа нередко воспринимается ими как враждебная среда, пребывание в которой для них невыносимо. Маленькие дети (5-6 лет) часто плачут, просятся домой. В других случаях ученики могут проявлять агрессию, отказываться выполнять задания, следовать тем или иным нормам и правилам. Часто у подобных школьников отмечаются нервно-психические нарушения. Рисунки таких детей, как правило, не соответствуют предложенной школьной теме, а отражают индивидуальные пристрастия ребенка.
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